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;QUE SIGNIFICARA
EL SUENO QUE TUVE
ANOCHE?

Objetivos

En la unidad 1 el alumno/a podra expresar sus dudas sobre lo escuchado o
leido; asimismo sera capaz, puesto que se le presentan los recursos lingtiisticos
para ello, de percibir, en la conversacién, la probabilidad de los juicios emitidos
por el hablante, asi como el uso de los tiempos futuro y condicional como
soportes gramaticales de la realizacion de hipétesis y conjeturas, sin olvidar
que también se le ofrecen al alumno/a los materiales necesarios para incidir en
el didlogo con preguntas retéricas e interpretar las interpelaciones enfatizadas.
Todo ello lo podra practicar, ademas, a partir del fragmento del didlogo de la
pelicula de Pedro Almodévar, Carne trémula, mediante los siguientes recursos:
¢No piensas...?, ;Como que a ningiin sitio...!, jOye...!

LIBRO DEL ALUMNO

PRETEXTO

El objetivo de esta seccién es presentar los nuevos contenidos en diversas
situaciones de la vida cotidiana, a través de un conjunto de muestras de lengua:
la conversacion entre dos companeros que hablan de suefios en la oficina y dos
textos literarios sobre el mismo tema. Las muestras de lengua corresponden,
por lo tanto, a un espanol estandar y coloquial peninsular por un lado, y al
espanol mas elaborado propio de la literatura, por otro.

Procederemos con el texto dialogado de la siguiente manera:

a. Los alumnos/as escuchan la grabacion.

b. El/la docente resuelve las dudas de vocabulario que puedan plantear-
se.

c. Los alumnos/as escuchan la grabacién de nuevo.

d. Dos alumnos/as elegidos al azar leen el didlogo. El docente insistira en
la entonacion como elemento suprasegmental necesario para dar vera-
cidad a las frases.

e. El/la docente puede llamar la atencién sobre algunos elementos léxicos
o0 estructuras gramaticales.

f. Para terminar, se propondra a los alumnos/as que, en parejas, reproduz-
can de manera natural un didlogo parecido. De nuevo se insistira en la
entonacion.

En este primer texto, ademads, se llama la atencién sobre el uso y significa-
do de algunos elementos conversacionales que aparecen destacados en letra
negrita y que después serdn objeto de préctica en el ejercicio que acompafia;
estamos convencidos de que son especialmente titiles en los intercambios ora-
les y que su conocimiento es imprescindible para que el alumno/a se comuni-
que como lo haria un nativo.

Creemos que, para que el alumno/a entienda y asimile su uso y significa-
do, es fundamental que los elementos conversacionales sean explicitados en



contextos determinados y que la explicacién sea una descripcion clara y preci-
sa sobre como, cuando y para qué se usan:

Me cuesta.

Me resulta dificil, trabajoso o incluso doloroso. Nos cuesta creer algunas
cosas, olvidar a las personas que queremos (cuando mueren, cuando hay una
ruptura amorosa), dejar una ciudad o un pais que nos gusta...

Hasta las tantas.

Expresion coloquial para referirse a una hora muy avanzada de la noche.
En el texto estan hablando de la noche, uno de ellos no consigue conciliar el
suefio hasta muy tarde. Podemos encontrar la misma expresion en diferentes
construcciones: nos dieron las tantas, se nos hicieron las tantas, nos fuimos a las tan-
tas, nos quedamos hasta las tantas...

Debo de pasarme.

Vemos la diferencia entre deber + infinitivo y deber de + infinitivo. Adelanta-
remos la revision de la seccién Gramdtica recordandoles la oposicion consejo,
obligacién / probabilidad.

Vamos.

Se usa para exhortar a otro a una determinada accién, para expresar pro-
testa, para rectificar o matizar lo que se acaba de decir, o para rechazar despec-
tivamente lo que el interlocutor acaba de decir. El docente explicara los usos
que considere oportunos pero, en cualquier caso, hara hincapié en el significa-
do que esta expresion tiene en el texto: sirve para matizar lo que se acaba de
decir, podemos sustituirla por lo que quieres decir es que...

No pegar ojo.

Expresion coloquial para explicar que alguien no consigue conciliar el
sueno. También puede utilizarse con el verbo cerrar, sin articulo como en el
texto o con los articulos el/un, los: cerrar ojo, cerrar un ojo, cerrar los ojos, pegar un
ojo, pegar los ojos.

¢De qué va?
Expresion coloquial equivalente a ;de qué trata? Esta misma férmula se
emplea también para expresar rechazo por las palabras o acciones de alguien.

Sugerencia

Proponer a los alumnos/as que en parejas, busquen una explicacién al
suefio relatado. Recordarles que el futuro que aparece en el titulo y en la tltima
frase del texto es una invitacién a hacer hipétesis e implica asombro o sorpresa
por parte de quien lo utiliza. Cuando se recojan las explicaciones, se les llama
la atencién sobre los exponentes que han usado de forma espontanea.

Llamamos la atencién también sobre otros componentes del didlogo:

Chico: se usa como vocativo, en tono de familiaridad. Puede resultar inte-
resante hablar de las diferencias entre chico-chica y las formas tio-tia.

¢ Qué significard... ?: el titulo del texto puede servir para hacer reflexionar a
los alumnos sobre nuevos valores del futuro. El/la docente puede utilizar la
forma significard para introducir el tema central de la unidad, la expresién
de la duda y la probabilidad.

...me desperté [...] sobresaltado...: asustado, como si me hubieran despertado
de un susto.

conciliar el suefio: dormirse. Se emplea también coger: coger el suefo.



cuando estoy a punto de llegar: recordar el valor de la construccion temporal
estar a punto de: la utilizamos cuando queremos destacar que lo expresado
por el verbo se detiene justo antes de producirse.

ACTIVIDAD 1:

Actividad cuyo objetivo es la comprension auditiva y la discriminacion de
la informacién mediante el recurso didéctico de determinar la verdad o false-
dad de algunas afirmaciones referidas al discurso que escucharemos. Ademas
recogeremos nueva informacion sobre los suefios. Tras la primera audicién
el/la docente resuelve las dudas de vocabulario que puedan plantearse. Los
alumnos/as escuchan la grabacién de nuevo y responden a las preguntas de
verdadero o falso. El control de la actividad se realiza en grupo.

Sugerencia

Por parejas, o en pequeios grupos, hablaran de lo que les ha sugerido
informacién que han escuchado y del significado que para ellos tienen los sue-
nos. Todo el grupo mantendra un pequeno debate sobre la importancia y el sig-
nificado de los suenos.

ACTIVIDAD 2:

Actividad de comprension lectora. Los alumnos/as leeran los textos y des-
tacaran las ideas generales. El docente puede llamar la atencion sobre algunos
elementos léxicos o estructuras gramaticales. Como alternativa, los alumnos/as
trabajan en grupos o en parejas con el diccionario.

Alonso Zamora Vicente. Escritor (Madrid, 1916-2006)

Ha sido un narrador de gran finura irénica y auditiva. Con ella, y con sus
muchos saberes lingiiisticos, ha construido una nutrida obra literaria que es un
mosaico abigarrado de voces y de vida. Algunos de sus titulos son: Primeras
hojas, Smith y Ramirez, S. A., A traque barraque, Sin levantar cabeza, Mesa Sobremesa
(Premio Nacional de Literatura, 1980), Estampas en la calle, Vegas bajas, Voces sin
rostro, Historias de viva voz, Cuentos con gusano dentro. Fue miembro de la Real
Academia Espanola, es un gran conocedor del idioma espanol y sus variantes;
profesor y autor de estudios fundamentales sobre lengua y literatura; especia-
lista en Lope de Vega, Gil Vicente, Valle Inclan y Camilo José Cela, entre otros.

Carmen Martin Gaite. Escritora (Salamanca, 1925-Madrid, 2000)

Fue una autora de una amplia obra narrativa, iniciada con EI balneario y
continuada con novelas como Entre visillos, Fragmentos de interior, El cuarto de
atrds (Premio nacional de Literatura), Nubosidad variable... Cultivo el relato fan-
tastico: El castillo de las tres murallas, Caperucita en Manhattan y el ensayo: EI cuen-
to de nunca acabar... En el campo de la investigacion historica destacan: Usos arnio-
rosos del dieciocho en Espaiia y Usos anorosos de la postguerra espafiola. Fue mere-
cedora del Premio Nacional de las Letras (1994) y del Premio Principe de
Asturias (1988), entre otros.

ACTIVIDAD 3:

Este dltimo texto pretende estimular a los alumnos/as para recordar y com-
partir con sus companeros/as un suefo reciente.
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Presentaremos las estructuras Me caigo de suefio, Tengo un suefio que 1o veo,
Me muero de suefio, para expresar ganas de dormir.

Si se considera oportuno, completaremos la actividad con una préctica
escrita, en la que escribiran el suefio que ha relatado alguno de sus compafieros.

Sugerencia

Los alumnos/as, por parejas, trataran de interpretar suefos, en este caso
inventados. El/la docente divide la clase en dos grupos y a uno de ellos le sugie-
re unas claves generales: un rio, el mar, agua: representa la vida; un precipicio o
acantilado: una decisién importante; el color rojo: emociones fuertes; animales gran-
des: cobardia; insectos: represion sexual; amigos enfadados: engafo, traicion.

Los estudiantes que no conocen las claves recibiran una lista de los simbo-
los e inventardn un suefio incluyendo el mayor ndmero posible de estos ele-
mentos simbdlicos. Después, por parejas, los alumnos/as que poseen las claves
interpretaran el suefio de sus comparieros/as. Les recordaremos que no son ver-
daderos profesionales y que por lo tanto no podran ofrecer interpretaciones
seguras, solamente hipotesis. Trataran de recordar las formas que conocen para
expresar probabilidad.

Al finalizar estas tres actividades consideramos que los alumnos/as estan
preparados para realizar, sin dificultad, la reflexién gramatical que se propone
en la seccion siguiente.

VAMOS A REFLEXIONAR

Esta seccion sistematiza en esquemas los contenidos gramaticales y fun-
cionales de la unidad. Estos contenidos ya han sido presentados anteriormen-
te. El hecho de que esta seccién se centre en los contenidos no implica que la
presentacién de los mismos se haga de una forma rutinaria y alejada de la prac-
tica; por ello, haremos algunas sugerencias en este sentido. Es conveniente que
el docente se ayude con la pizarra, el retroproyector y materiales adicionales.

La gramatica de esta unidad esta dedicada a la expresiéon de duda y proba-
bilidad. Se revisan algunas estructuras que los alumnos/as ya conocen y se pre-
sentan otras nuevas.

Expresar duda y probabilidad

Revision y ampliacién de las estructuras presentadas en la unidad 4 del
Nuevo espaiiol sin fronteras 2. Se recuerdan las estructuras que exigen indicativo
(a lo mejor, igual, lo mismo) y aquellas que pueden ir en subjuntivo o indicativo
(quizd/s), tal vez, probablemente, sequramente, posiblemente). Por dltimo, se pre-
senta una nueva serie de estructuras que exige el uso del modo subjuntivo: es
probable que, es posible que, puede ser que, puede que.

Correspondencias que marcan un enunciado como una hipétesis

En la pagina 15 se presenta la sistematizacion de las correspondencias ver-
bales que establecen la oposicion informacién segura/hipotesis.

Deber + infinitivo / Deber de + infinitivo

Revision de la oposicion de estas dos perifrasis verbales, presentada en la
unidad 8 del Nuevo espaiiol sin fronteras 2. Aunque los nativos las confunden




frecuentemente tanto en la manifestacién oral como en la escrita, existe una
clara delimitacion de significado y uso que debemos recordar a nuestros
alumnos/as.

DEBER + INFINITIVO DEBER DE + INFINITIVO
OBLIGACION, CONSEJO PROBABILIDAD
Sugerencias

1. Antes de comenzar la explicacién de esta seccién, el docente preguntara
qué formas conocen para expresar duda y probabilidad, y las escribird en
la pizarra (podemos recoger aqui las expresiones que hayan utilizado
para expresar hipétesis en la actividad 3 de la seccién anterior). Con toda
probabilidad, no habrdn utilizado el recurso de expresién de hipodtesis
mads frecuente entre los hablantes nativos: cambiar los tiempos de los
verbos. Si les pedimos que pregunten algo, la hora por ejemplo, en dos
situaciones completamente diferentes —en la calle, a alguien que lleva un
reloj y en el cine, sin luz suficiente para ver el reloj— podremos plantear
la oposicién entre una informacion que conocemos con exactitud (la hora
en el reloj; en presente, perfecto, indefinido, imperfecto pluscuamperfec-
to) y una informacién que no es segura, que proponemos como hipéte-
sis probable (la hora que calculamos, mds o menos, en la sala de cine; en
futuro simple/perfecto o condicional simple/perfecto).

2. Plantear situaciones insdlitas. Escribir en la pizarra varias situaciones
extrafias y pedirles que hagan hipétesis por parejas (una sartén en un
acuario, una mujer con abrigo en la playa, un hipopétamo en la calle...).
Después, entre todos, elegiran las propuestas que mas les convenzan.

VAMOS A PRACTICAR

En esta seccién consolidaremos los contenidos de la unidad mediante un
conjunto de actividades que, en la mayoria de los casos, integran varias des-
trezas.

ACTIVIDAD 1:

Proponemos un ejercicio formal y controlado para consolidar el uso de los
tiempos futuro y condicional con valor de probabilidad. En parejas, los alum-
nos/as deberan completar los didlogos. Realizaremos el control de la actividad
en grupo.

ACTIVIDAD 2:

Presentamos de nuevo un ejercicio formal y controlado cuyo objetivo es
revisar los tiempos del pasado y algunos usos del modo subjuntivo que los
alumnos/as ya conocen, y consolidar el uso del futuro y el condicional para
hacer hipétesis. Los estudiantes completan el texto con los tiempos y modos
adecuados y realizamos el control de la actividad en grupo.

Una vez completado el texto y corregidas las formas verbales, podemos enta-
blar una conversacién sobre el tema propuesto: las entrevistas de trabajo. Los
estudiantes contardn sus experiencias y sentimientos en situaciones similares.

138
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ACTIVIDAD 3:

Actividad de realizacién libre que integra las cuatro destrezas. En primer
lugar leeremos el texto dirigido a Antonio Gala y explicaremos las expresiones
que presenten dificultades.

No dan con lo que tiene:
no encuentran su enfermedad, no saben cual es el problema.

Es la pura desgana:
no tiene interés por nada, no quiere.

Llorar a mares:
llorar abundantemente. La locucién a mares se emplea también con el verbo
llover, con idéntica intencién ponderativa.

El/la docente destacara el enunciado Dicen que sera algo psiquico, en el que
aparece una de las estructuras para expresar hipétesis que hemos explicado en
la seccion Gramitica. A continuacién propondra a los alumnos/as que respon-
dan a la carta, utilizando en sus respuestas ésta y otras férmulas para expresar
hipétesis presentadas en esta unidad.

Sugerencias para todas las actividades de expresion escrita

1. Si la actividad se realiza en clase, podemos utilizar el retroproyector
para la correccién en grupo.

2. Podemos pedir a los estudiantes que corrijan el texto de su comparne-
ro/a.

3. Sirealizamos la correccién de forma individual, no daremos las solucio-
nes a los errores sin hacer reflexionar al alumno. Podemos utilizar un
sistema de simbolos para marcar los fallos y pedir al alumno que trate
de reescribir el texto corrigiendo sus propios errores.

Para satisfacer a los alumno/as mas meticulosos, cualquier tipo de correc-
cién finalizard siempre con una version final en la que hayamos revisado todos
los errores.

Antonio Gala. Escritor (Cordoba, 1930)

Ha cultivado todos los géneros literarios: poesia, ensayo, periodismo,
teatro: Los verdes campos del Edén, Los buenos dias perdidos (Premio Nacional de
Literatura), Anillos para una dama... Su incursiéon en el campo de la novela le
ha valido el reconocimiento del gran ptblico por la prolongaciéon de sus
obras en la pequefa pantalla: El manuscrito carmesi, La pasion turca, La regla de
tres, Aguila bicéfala, etcétera.

ACTIVIDAD 4:

Proponemos una actividad de comprensién auditiva en la que el alumno/a
habra de discriminar cierta informacién y determinar la verdad o falsedad de
algunas afirmaciones referidas al discurso que escucharemos.

ACTIVIDAD 5=

Esta actividad tiene como objetivo consolidar el uso de los futuros y condi-
cionales para expresar probabilidad en la expresion oral. Una vez que los alum-



nos/as se hayan familiarizado con el modelo, realizaremos la actividad en
grupo. Si son mas de 12 alumnos/as, inventaremos nuevos datos. Entre todos
reconstruirdn la historia en una pequeiia dramatizacion.

SE DICE ASI Y ASI SE ESCRIBE

ACTIVIDAD 1:

Actividad que se centra en la reflexién sobre el acento ortografico.

Sugerencia

Antes de continuar con las siguientes actividades, preguntaremos a los
alumnos/as si conocen las reglas generales de acentuacion, en cuyo caso las
escribiran entre todos.

ACTIVIDAD 2:

Los alumnos/as tendran que marcar las silabas ténicas de las palabras que
escucharan en la grabacion. Antes de iniciar la explicacion de las reglas de acen-
tuacion, comprobaremos que los alumnos son capaces de diferenciar la silaba
en la que recae el acento de intensidad.

ACTIVIDAD 3=

Esquema en el que se explican las reglas generales de acentuacion: palabras
agudas, llanas y esdrdjulas.

ACTIVIDAD 4:

Una vez explicadas las reglas de acentuacion, los alumnos/as colocaran los
acentos ortograficos necesarios en las palabras de la actividad 2. Volveremos a
escuchar la grabacién y corregiremos el ejercicio en grupo.

ACTIVIDAD 5:

Los alumnos/as colocaran el acento ortografico en todas las palabras que lo
precisen. Escucharemos el poema de Juan Ramoén Jiménez y, cuando los estu-
diantes hayan terminado de colocar los acentos, corregiremos la actividad en
grupo. Si muestran interés por la obra de este poeta, podemos aprovechar la
ocasion para leer algtin otro texto suyo en clase o, incluso, para hablar de su tra-
yectoria poética.

Juan Ramon Jiménez. Escritor (Moguer, Huelva, 1881 - San Juan de Puerto Rico, 1958)

Es uno de los autores fundamentales de la poesia en espafol del siglo xx.
Tras un primer inicio cercano atin al Romanticismo, se convirtié pronto en una
de las figuras representativas del Modernismo, que después superé con estilo
marcadamente personal. Fue elemento clave de la cultura espafiola de los pri-
meros decenios del siglo. La Guerra Civil lo llevé al exilio en Estados Unidos,
Puerto Rico y Cuba. Sus obras mas significativas: Arias tristes, Jardines lejanos,
Diario de un poeta recién casado, Segunda antologia, Animal de fondo.

15
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UN PASO MAS

ACTIVIDAD 1=

Actividad de comprensién auditiva que sirve como introduccion a la peli-
cula. El propio director nos describe al protagonista: Victor. Pedro Almodévar
habla también del momento histérico en el que estd ambientado el comienzo de
la pelicula.

Sugerencia

Los alumnos/as recordaran lo que conocen de la historia de Espafia y entre
todos reconstruiremos la situacién de 1970. Si lo considera necesario, el docen-
te explicara lo que significa el estado de excepcion y cualquier otra informacion
que los alumnos soliciten.

ACTIVIDAD 2:

Antes de la lectura.

Lluvia de ideas en relacién con el titulo de la pelicula: ;Cudl va a ser el tema
principal? ;Cémo es Victor? ;Qué puede depararle el futuro a un chico tan
intempestivo?

Durante la lectura.

En primer lugar, varios alumnos/as leerdn el texto, haciendo hincapié en la
entonacién adecuada. Después, deben contrastar sus respuestas con lo que se
acaba de leer. Propondremos nuevas preguntas para seguir realizando hipéte-
sis sobre el desarrollo de la pelicula: ;Por qué se empefia Victor en dar vueltas
a Madrid en autobts, sin rumbo fijo? ;Qué relacién tienen Victor y Elena?
(Coémo evolucionara esa relacién a lo largo de la pelicula?

Por dltimo.

Ver la pelicula en clase y realizar un analisis de la misma. Contrastar su
contenido con las hipétesis iniciales sobre el tema y las sugerencias provocadas
por el titulo. Debate sobre los temas planteados por la pelicula: las drogas, los
discapacitados fisicos, la infidelidad, los malos tratos a las mujeres... Comparar
la realidad espafiola con los paises de origen de los alumnos/as.

Ampliacién por escrito.

Si el docente lo considera necesario, puede pedir a los alumnos/as que
escriban las ideas principales de esta pelicula y los sentimientos e ideas que les
ha provocado. De esta forma tendran los elementos necesarios para una tarea
de expresion escrita que no los dejard solos frente a la pagina en blanco.

A continuacién proponemos un esquema que puede servir de ayuda para
analizar todas las peliculas que presentamos en el Libro del alumno:

FICHAS PARA EL ANALISIS DE LAS PELICULAS

1. ¢Cual es el tema central? ;Aparecen otros temas secundarios?
2. Caracterizacion de los personajes centrales: como son, cémo se comportan.




FICHAS PARA EL ANALISIS DE LAS PELICULAS (Cont.)

3. ¢Qué métodos o qué medios usa el director para presentar el tema de la
pelicula?

. ¢Crees que la pelicula representa la realidad del mundo que conoces? ;Cémo?

¢Qué reacciones comprendes y cudles no?

En una situacién parecida, ;como reaccionarias tu?

. ¢Qué fallos le encuentras a la pelicula?

. Valoracién personal. Comparacion con otra/s que trate/n el mismo tema.

0N oA

ACTIVIDAD 3:

Explicacion del significado de los elementos conversacionales que apare-
cen destacados en letra negrita en el fragmento de la pelicula.

ACTIVIDAD 4, 5 y 6:

Actividades controladas para practicar los elementos conversacionales que
acabamos de presentar. Una vez que los alumnos/as se hayan familiarizado con
el modelo, realizaremos la actividad en parejas y su control en grupo.

Sugerencia

Para que la préctica sea mds real, proponemos que no sélo se hagan las fra-
ses que se piden, sino que se mantenga un minididlogo con un compafero/a.
Para ello pueden servirse de los que aparecen en los ejercicios. Les dejamos
unos minutos para que lo preparen. Después, deben representarlo, no leerlo.

Pedro Almodéuvar. Director de cine (Calzada de Calatrava, Ciudad Real, 1951)

De 1974 a 1978 realizé varios cortos y un largometraje en super 8. En 1979
realiza su primer largometraje en 16 milimetros, con guién propio y escaso pre-
supuesto: Pepi, Luci, Bom y otras chicas del montdn, estrenada en 1980. La pelicu-
la fue un éxito, por lo que abandoné el puesto de funcionario en la Telefénica
y se dedicé por completo al cine. Desde entonces sus peliculas siempre han sido
una provocacion, sobre todo para una seccién de la critica espafiola que nunca
ha aceptado sus propuestas: Laberinto de pasiones, Entre tinieblas, jQué he hecho yo
para merecer esto!, Matador, La ley del deseo, Mujeres al borde de un ataque de nervios
(Premio al Mejor Guién en el Festival de Cine de Venecia de 1988, Premio de
Cine Europeo a la mejor pelicula joven), Atame, Tacones lejanos, Kika, La flor de mi
secreto, Carne trémula, Todo sobre mi madre (Oscar a la mejor pelicula de habla no
inglesa en 2000), Hable con ella (Oscar al mejor guién original en 2002), La mala
educacion y Volver.

CUADERNO DE EJERCICIOS

Las actividades que se proponen en el Cuaderno de ejercicios responden, por
un lado, a ejercicios que sirven de complemento a los propuestos en el Libro del
alumno y, por otro lado, aportan nuevos contenidos a los ya desarrollados en la
unidad correspondiente. Estos ejercicios podran llevarse a cabo en casa como
ejercitaciéon complementaria que serd posteriormente revisada en el aula o, por
el contrario, podran integrarse en el desarrollo didactico de la unidad.
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LIBRO DEL ALUMNO
Pretexto

ACTIVIDAD 1
1.B;2.A;3.A;4.C;5. A; 6. C.

1.A.V;B.V;C.F
Vamos a practicar

ACTIVIDAD 1

1. tardaran; 2. habré puesto; 3. habria ido;
4. se habrdn quedado; 5. seran.

ACTIVIDAD 2

iba, daran, habra, estaran, preguntaran,
Llegué, habian citado, dijo, me sentara,
Esperé, Fuera, sali6, entrara, recibio, era,
llevaba, tenia.

ACTIVIDAD 4
a.F;b.V;c.F;d. V;e.F.

Se dice asi y asi se escribe

ACTIVIDADES 2 y 4

Menu, casual, enero, conac, cadaver, telé-
fono, examen, super, volumen, arbol,
pluma, casete, trauma, sutil, silaba, césped,
boligrafo, estandar, periodo, abril, casuali-
dad, periddico, mavil, sintesis.

ACTIVIDAD 5

Y yo me iré. Y se quedaran los pajaros
cantando:

y se quedara mi huerto, con su verde arbol
y con su pozo blanco.

Todas las tardes, el cielo sera azul y placido;
y tocaran, como esta tarde estan tocando,
las campanas del campanario.

Se moriran aquellos que me amaron; y el
pueblo se hara nuevo cada afio; y en el rin-

con aquel de mi huerto florido y encalado,
mi espiritu errara nostalgico...

Y yo me iré; y estaré solo, sin hogar,
sin arbol verde, sin pozo blanco,
sin cielo azul y placido...

Y se quedaran los pajaros cantando.

Un paso mas
ACTIVIDAD 4

Damos un ejemplo pero hay muchas posi-
bilidades.

1. {Co6mo que no piensas presentarte al
examen! jEstas loco? Claro que vas a pre-
sentarte; 2. {CoOmo que hoy no puedes!
Dijiste que lo llevarias hoy y lo vas a llevar;
3. {Cémo que los fregaras cuando acabe la
pelicula! Levantate ahora mismo; 4. {Coémo
que no vas! Lo siento pero tenemos que ir,
a ver si te crees que a los demas nos gus-
tan esas cosas.

ACTIVIDAD 5

1. ;No pensabas volver? Has perdido
muchas clases...; 2. ;No piensas traerme
el postre? Llevo media hora esperando;
3. (No piensas ir a la oficina? Se esta
haciendo muy tarde; 4. ;No piensas limpiar
la cocina?

ACTIVIDAD 6

1. No te pongas asi, mafnana te los traigo;
2. No te pongas asi, lo llamo ahora mismo;
3. No te pongas asi, lo dejamos para mana-
na y ya estd; 4. Tranquilo, no te pongas asi,
ahora los friego.

CUADERNO DE EJERCICIOS

ACTIVIDAD 1
1.E;2.B;3.D;4.F;5. A; 6. G; 7. C.
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ACTIVIDAD 2

1. Sueno: dos amigas de vacaciones en
Tunez, haciendo compras en los mercadi-
llos. Se encuentran con el Principe Felipe y
una de ellas le regala una jaula para pajaros
que acaba de comprar; 2. Pesadilla: un mar
de arena, una ventisca, tenia mucha sed y
veia un barco de vela a lo lejos; 3. Pesadilla:
los marcianos invaden la casa de una chica
y ésta se esconde en la banera. Intenta salir
a la terraza por la ventana del cuarto de
bafo pero es demasiado pequena. Uno de
los marcianos descorre la cortina de la
bafera y la mira sorprendido con enormes
ojos saltones.

ACTIVIDAD 4

Damos un ejemplo pero hay muchas mas
posibilidades.

Desastre ecoldgico en el Valle de los
Caidos.

(1) asolado; (2) constituian; (3) resultado;
(4) del bosque; (5) vivo; (6) comenzd; (7) de
la jornada; (8) dispuestos; (9) aproximada-
mente; (10) encargados de sofocarlo; (11)
desocupar; (12) manejan; (13) incidente;
(14) la catastrofe; (15) guemandos; (16) cau-
sante; (17) quiza; (18) el area; (19) hipotesis;
(20) incalculable.

Podrian ser; habria estado; habra sido;
habra propiciado; Se habra debido.

ACTIVIDAD 5

Conocia la historia. Ignoraba la verdad. Mi
presencia misma era, en cierto modo, una
mentira. Vine a Detroit para iniciar un

documental de television sobre los mura-
listas mexicanos en Estados Unidos. Se-
cretamente, me interesaba mas retratar la
decadencia de una gran ciudad, la primera
capital del automovil, nada menos; el sitio
donde Henry Ford inauguré la fabricacion
en serie de la maquina que gobierna nues-
tras vidas mdas que cualquier gobierno.
Entre las pruebas del poderio de la ciudad,
se cuenta que en 1932 invit6 al artista meji-
cano Diego Rivera a decorar los muros del
Detroit Institute of Arts y ahora, en 1999, yo
estaba aqui —oficialmente, digo- para reali-
zar una serie de TV sobre éste y otros
murales mejicanos en Estados Unidos (...).

Este era mi encargo de trabajo. Insisti en
comenzar en Detroit por un motivo. Queria
fotografiar la ruina de una gran urbe indus-
trial como digno epitafio a nuestro terrible
siglo xx. No me movian ni la moral ni la
advertencia ni cierto gusto apocaliptico por
la miseria y la deformidad; ni siquiera el
simple humanismo. Soy fotdgrafo, pero no
soy el maravilloso Sebastian Salgado ni la
temible Diane Arbus. Preferiria tener, si
fuese pintor, la claridad sin problemas de
un Ingres o la tortura interior de un Bacon.
Intenté la pintura: fracasé; no me rendi; me
dije que la camara es el pincel de nuestro
tiempo y aqui me tienen, contratado para
un propoésito, pero presente —presentido
acaso- para otro muy distinto.

Esdrajulas: maquina, apocaliptico, fotogra-
fo. Llanas: conocia, automoévil, poderio,
éste, movian, preferia. Agudas: television,
inaugurd, fabricacion, mas, invité, aqui,
insisti, Sebastian, intenté, fracasé, rendi,
aqui.
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